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Utiliser des supports numériques en classe de FLE:
Anregungen zur autonomen Nutzung Neuer Medien durch

Lernende innerhalb und aufierhalb des Franzosischunterrichts

Corinna Koch (Paderborn) & Eva-Lotta Terberger (Paderborn)

1. Einleitung
In vielen Schulen finden sich heute feste Computer oder Laptops mit Internetan-
schluss in ausreichender Anzahl, die auch im Franzdsischunterricht genutzt wer-
den konnen. Doch ein einfach dahingesagtes Recherchiert mal reicht nicht aus,
um die Medien- und Sprachlernkompetenz der Lernenden bei der (fremdsprach-
lichen) Informationssuche im Internet zu fordern. Das Internet bietet zahlreiche
Moglichkeiten, an Informationen zu gelangen; die gro3e Auswahl birgt jedoch
gleichzeitig die Gefahr, dass man sich verliert oder auf unseriosen Seiten inhalt-
lich und sprachlich fehlerhafte Informationen findet. Die Institution Schule muss
deshalb Gelegenheiten finden, das Internet an geeigneter Stelle in den Fachun-
terricht einzubeziehen, um den Lernenden aufzuzeigen, wie sie an brauchbare
Informationen gelangen und das Internet auch iiber den Unterricht hinaus fiir ihr
Lernen nutzen konnen. Damit sich somit die Qualitdt des Franzosischlernens
und -anwendens durch die Prisenz internetfdhiger Computer verbessert, bedarf
es somit
didaktischer Konzepte, mit denen Tétigkeiten wie Lesen, Suchen, Anordnen, Strukturie-
ren, Kommunizieren, Modellieren und Simulieren eingeiibt und auf diese Weise dem
Lerner Strategien (etwa TexterschlieBungsstrategien) vermittelt werden konnen, die ihn
auf die Anforderungen der modernen Informationsgesellschaft vorbereiten (Griinewald
2006, 146).
Die Ziele der im Folgenden vorgestellten Unterrichtseinheit Utiliser des sup-
ports numériques en classe de FLE bestehen darin, die Medienkompetenz und
Sprachlernkompetenz der Lernenden im Franzdsischunterricht so zu schulen,
dass diese in der Lage sind, das Internet sowohl innerhalb als auch auflerhalb des
Franzosischunterrichts sinnvoll, zielgerichtet und reflektiert einzusetzen. Sie sol-
len lernen,

e Online-Worterbiicher je nach Situation bewusst auszuwéhlen und damit gewinnbrin-
gend einzusetzen,
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e Enzyklopddien und offizielle Internetseiten erfolgreich zur Informationsbeschaffung
zu nutzen,

¢ Internetseiten franzosischer Medien interessengeleitet zu besuchen, um in Kontakt
mit authentischer franzosischer Sprache zu treten, sowie

e von den Moglichkeiten durch Google Streetview, z.B. fir die Vorbereitung einer
Klassenfahrt, zu profitieren.

2. Der Einsatz des Internets im Franzosischunterricht

Laut aktueller JIM-Studie haben 98 % der befragten Jugendlichen im Alter von
12 bis 19 Jahren zu Hause einen Internetzugang. Die Nutzung des Internets ge-
hort fiir 81 % zu den téglichen Freizeitbeschiftigungen; weitere 13 % befassen
sich mehrmals pro Woche mit dem Internet (Medienpddagogischer Forschungs-
verbund Siidwest 2014). Diese prominente Rolle des Internets im Alltag der Ju-
gendlichen lésst einerseits darauf schlieen, dass die Jugendlichen im Umgang
mit dem Internet schon sehr vertraut sind, was ein gro3er Vorteil fiir den Unter-
richt sein kann, da die grundlegende Bedienung bereits bekannt ist. Andererseits
unterscheidet sich die private von der lernbezogenen Nutzung des Internets und
angesichts der bereits erwédhnten Fiille von Informationen wird der kritische
Umgang mit dem Medium immer wichtiger. Die Schule ist an dieser Stelle ge-
fragt, Jugendliche beim Erwerb einer medienkritischen Kompetenz zu unterstiit-
zen. Griinewald betont, dass es die Aufgabe von Schule sei, die Lernenden auf
die Wissensgesellschaft vorzubereiten, das heilit, sie dazu zu befdhigen, selbst-
standig Informationen zu finden, diese aber auch kritisch zu hinterfragen (Grii-
newald 2006, 145). Dies gilt ebenso — und aufgrund der fiir Lernende erhéhten
sprachlichen Komplexitit — besonders fiir fremdsprachliche Informationen.

Da das Internet zum Alltag der Jugendlichen gehdrt, kann man annehmen,
dass sie fiir die Arbeit mit diesem Medium im Unterricht motiviert sind (Kraus
2005, 3). Ferner ermoglicht das Einbeziehen des Internets, die Selbststindigkeit
der Lernenden zu fordern, da die Lehrkraft eher eine begleitende Rolle ein-
nimmt. Der Kontakt mit einer Vielzahl authentischer (Hyper-)Texte im Internet
kann allerdings bei einigen Lernenden zu Uberforderung fiihren, weshalb eine
Vorauswahl von Internetseiten durch die Lehrkraft am Anfang sinnvoll ist. Die
Seiten miissen fiir die Lernenden sprachlich verstandlich und zur Bewiltigung

threr Arbeitsauftrige niitzlich sein. Aulerdem sollten moglichst prazise Arbeits-
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anweisungen verhindern, dass sich die Lernenden im Netz verlieren. Mitzschke

& van Eunen raten:

Anweisungen und Hinweise zur Bedienung des Browsers und zur Navigation durch
Websites sollten in die Auftrage eingearbeitet werden. Visualisierungen konnen helfen,
auch schwierigere Sachverhalte deutlich zu machen. Einige Screenshots, als Grafik in
das Aufgabenblatt eingefiigt, wirken Wunder (Mitzschke & van Eunen 2001, 407; zur
allgemeinen Planung von Unterrichtseinheiten mit dem Internet sieche auch Kraus
2010a).
Griinewald hebt hervor, dass die Arbeit mit dem Internet inhaltlich immer in den
aktuellen Unterricht eingebettet sein sollte, damit die Lernenden die Recherchen
an konkreten inhaltlichen Beispielen durchfiihren und den konkreten Nutzen er-
kennen konnen (Griinewald 2006, 153). Bei nachfolgenden Recherchen konnte
es ihnen ansonsten schwerfallen, das Gelernte bezogen auf ein anderes Thema
oder Anliegen anzuwenden. Idealerweise wird die Arbeit mit dem Internet zu-
dem zunichst in der Schule erprobt und nicht etwa als Teil einer Hausaufgabe
an die Lernenden gegeben.
Durch die Arbeit mit dem Internet konnen ganz konkrete Lernziele erreicht
werden. Lesestrategien werden angewendet, um die vielen Inhalte nach den ge-

suchten Informationen zu filtern:

Da sich beispielsweise das suchende, orientierende Lesen im World Wide Web wesent-
lich unterscheidet vom Lesen herkdmmlicher Texte in Printmedien, erscheint es auch
notwendig, Schiiler fiir die Korrelation von Lesestilen und Textsorten bzw. Leseabsich-
ten zu sensibilisieren (Nieweler 2006, 116; siche auch Griinewald 2003, 13).
Hierbei helfen gut strukturierte Internetseiten, auf denen die Navigation durch
Hypertexte unterstiitzt wird. Die verschiedenen Schriftarten, -gréen und -farben
erleichtern sowohl das Verstandnis als auch die Navigation, wenn man sie zu
deuten weill (Mitzschke & van Eunen 2001, 406). Der Lesefluss wird bei Hyper-
texten zudem durch die individuelle Auswahl gesteuert, was schon allein ,,eine
andere Kompetenz des Lesers* voraussetzt, ,,der deutlicher als beim herkémmli-
chen Lesen wissen muss, was genau er eigentlich wissen will“ (ibid.). Da die
Lernenden aber auch in ihrer Freizeit so viel Zeit auf Internetseiten verbringen,
ist thnen diese Strategie vermutlich bereits bekannt und muss nun auf franzo-
sischsprachige — und in der Regel ernsthaftere — Seiten libertragen werden. Auch

die Nutzung des Zusammenspiels von Texten mit Bildern und Videos zur Er-
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schlieBung unbekannter Worter sollte an dieser Stelle (noch einmal) explizit im
Unterricht thematisiert werden (sieche hierzu z.B. Griinewald 2006, 161 und
Kraus 2005, 3). Des Weiteren gilt fiir das Internet wie fiir andere authentische
Texte ebenso, dass Lernende eine gewisse Toleranz entwickeln miissen, nicht
jedes Wort zu verstehen. Dabei gilt es herauszufiltern, welche Worter so ent-
scheidend fiir das eigene Leseziel sind, dass sie nachgeschlagen werden sollten,
und welche eben nicht.

Lernende konnen ihren Wortschatz dabei auch gezielt erweitern, indem sie
unbekannte Worter, die sie rezeptiv oder produktiv benétigen, in Online-Worter-
blichern nachschlagen. Doch auch deren Nutzung muss geiibt werden, denn zu-
nichst einmal sollten die unterschiedlichen Worterbiicher mit ihren Moglichkei-
ten kennengelernt werden. Erfahrungen haben gezeigt, dass viele Lernende ger-
ne auf den Google-Ubersetzer zuriickgreifen. Harder betont, dass es unbedingt
erforderlich ist, ,,den Kampf gegen den Google-Ubersetzer zu fiihren, den Schii-
lerinnen und Schiiler hdufig unreflektiert benutzen* (Harder 2014, 12). Deshalb
empfiehlt sie, diesen explizit im Unterricht zu thematisieren, indem die Lernen-
den mithilfe des Google-Ubersetzers Sitze in die Fremdsprache iibersetzen und
die jeweiligen Ergebnisse auch riickiibersetzen. Die Lernenden sollen dabei er-
kennen, ,,dass eine Formulierung haufig nicht wortlich in eine andere Sprache
{ibertragen werden kann und deshalb stets eine Uberpriifung des Ubersetzungs-
resultats notwendig ist (ibid.), wenn denn diese Art von Ubersetzungsdienst
tiberhaupt genutzt wird (zur genauen Umsetzung siehe die Hinweise zum Ein-
stieg in die nachfolgende Unterrichtseinheit).

Neben der Nutzung von Online-Worterbiichern bietet das Internet eine reiche
Fiille von Orientierungswissen an, das z.B. in seriésen Online-Enzyklopéddien
und auf offiziellen Seiten gefunden werden kann. Zu diesem Bereich gibt es ei-
nige Unterrichtsvorschlidge zu Cyberenquétes, bei denen die Lernenden Antwor-
ten zu Fragen auf solchen Internetseiten finden miissen (z.B. Schmidt 2005;
Blume 2010; Kraus 2010b). Entscheidend ist auch hierbei die thematische Ein-
bettung in das aktuelle Unterrichtsthema, so dass die Lernenden den unmittelba-
ren Nutzen mdglichst direkt erkennen konnen.

Ein wichtiger, damit verkniipfter Aspekt fiir die Arbeit im Franzosischunter-

richt ist, dass ein Maximum an authentischen Materialien verwendet werden
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sollte. Wahlen die Lernenden fiir ihre Recherchen seriose franzosischsprachige
Internetseiten aus, so bietet sich ihnen eine Fiille von sprachlich wie inhaltlich
wertvollen authentischen Hor-, Seh- und Lesetexten (Griinewald 2006, 145).
Dies sollte den Lernenden bewusst gemacht werden und sie sollten erkennen,
dass es z.B. bei der Recherche fiir eine in franzdsischer Sprache anzufertigenden
Aufgabe von grofem Vorteil ist, die Informationen direkt in der Fremdsprache
vorliegen zu haben.

Die Moglichkeit, weit entfernte frankophone Stadte wie Québec im Rahmen
eines Schiileraustauschs zu besuchen, diirfte in den seltensten Féllen realistisch
sein. Google Street View ermoglicht jedoch eine fiktive Reise in eben solche
Stadte, um realitdtsnahe Eindriicke zu gewinnen: ,,Details wie Gehwege, Hau-
ser- und Geschéftsfassaden etc. bringen eine fremde Realitét virtuell viel ndher
als die klassische Draufsicht herkdmmlicher Stralenkarten und Stadtpléne* (Hu-
semann 2010, 12). Lernende konnen auf diesen virtuellen Reisen frankophone
Liander kennenlernen und durch die genaue Betrachtung der Umgebung Ge-
meinsamkeiten und Unterschiede verschiedener Lander entdecken. Husemann
zeigt beispielsweise exemplarisch anhand einer Unterrichtseinheit zu Paris, dass
bereits im Anfangsunterricht mit dem Dienst gearbeitet werden kann, um einer-
seits einen Eindruck von der Stadt zu gewinnen, andererseits aber auch wichti-
gen Wortschatz zur Wegbeschreibung zu iiben. Er schligt dariiber hinaus vor,
mit élteren Schiilern! zum Thema Datenschutz diesen Dienst kritisch zu betrach-
ten (ibid., 15). Auch ein Schiileraustausch oder eine private Reise kann selbst-
verstandlich mit Google Street View vor- und/oder nachbereitet werden (weitere
Unterrichtsideen zum Einsatz von Google Street View im Franzosischunterricht
finden sich bei Kraus 2012 und Hethey 2013).

Restimierend lédsst sich festhalten, dass der Einsatz des Internets im Franzo-
sischunterricht alle didaktischen Prinzipien erfiillen kann, die Kraus fiir den
Umgang mit den Neuen Medien festgelegt hat: Authentizitit, Aktualitat, Mehr-
kanaliges Lernen, Handlungsorientierung und Motivation (Kraus 2005, 3). Das
Internet bietet den Lernenden authentisches Franzosisch, sie konnen aktuelle

Informationen, Bilder, Text- und Audiomaterial finden, lernen durch handlungs-

' Die maskulinen Formen ,Schiiler und ,Lehrer beinhalten auch die femininen Bedeu-
tungen.
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orientierte Aufgaben, sich z.B. Informationen fiir eine Stadtbesichtigung zu ho-

len und sind vermutlich motiviert durch die Arbeit mit dem Internet:

Gelingt die Verbindung der Neuen Medien mit den Inhalten und Zielen eines kommu-
nikativen Franzosischunterrichts, wird dies nachhaltig zu einer Aufwertung und Stér-
kung des Faches fithren (Kraus 2005, 2).

Die folgende Unterrichtseinheit soll diese Verbindung an einem konkreten Bei-

spiel aufzeigen.

3. Unterrichtseinheit Utiliser des supports numériques ...

Die Unterrichtseinheit Utiliser des supports numériques en classe de FLE ist in
einem Grundkurs der 12. Klasse eines Berufskollegs (eines Wirtschaftsgymna-
siums) zu Beginn einer Unterrichtsreihe zum Thema der Francophonie erprobt
worden, kann aber problemlos auch auf andere Themenbereiche iibertragen
werden. Die Internetadressen, die den Lernenden im weiteren Verlauf der Unter-
richtsreihe hilfreich sein konnen, sowie die Heranfiihrung an deren Potenziale
und Grenzen miissten dementsprechend angepasst werden. In jedem Fall sollten
die Lernenden genug Zeit bekommen, sich ausfiihrlich mit den Internetseiten zu
beschiftigen, ,,um das Interesse an der weiteren Benutzung zu wecken* (Win-
kelhagen 2005, 17). Die Sprachkenntnisse der Lernenden sollten in etwa dem
Niveau A2/B1 des GeR entsprechen, so dass die Einheit ab der neunten Klasse
durchgefiihrt werden kann. Es sollten ungefahr drei Unterrichtsstunden zur Ver-
fiigung stehen.

Bezogen auf die Kompetenzschulung der Lernenden bedient die Unterrichts-
einheit alle zentralen Kompetenzbereiche: Wihrend die Text- und Medienkom-
petenz durch den reflektierten Umgang mit dem Medium /nternet und den darin
vorhandenen Texten im weitesten Sinne ganz klar im Zentrum steht, bildet den
inhaltlich-interkulturellen Schwerpunkt hier die Frankophonie. Auf kommunika-
tiver Ebene wird Leseverstechen — methodisch gekoppelt mit dem bewussten
Einsatz bestimmter Lesestrategien — gefordert und gefordert ebenso wie in be-
stimmten Fillen Hor-(Seh-)Verstehen im Kontakt mit Filmen und Audiodateien.
Im produktiven Bereich steht beim Schreiben das Anfertigen von Notizen im

Zentrum, beim Sprechen geht es zum einen um das Teilnehmen an Gespriachen





